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Sprachliche Bildung und 
Förderung in Kindertagesstätten

EiŶe geliŶgeŶde SpƌaĐheŶtǁiĐkluŶg 
ist eŶtsĐheideŶd füƌ die gesaŵte 
kiŶdliĐhe EŶtǁiĐkluŶg. Gute spƌaĐhli-
Đhe FähigkeiteŶ siŶd ŶotǁeŶdig, uŵ 
iŶ sozialeŶ SituaioŶeŶ koŵpeteŶt zu 
iŶteƌagieƌeŶ, soǁie eigeŶe Gefühle 
ďeŶeŶŶeŶ zu köŶŶeŶ uŶd üďeƌ deŶ 
spƌaĐhliĐheŶ AustausĐh eiŶ iefeƌes 
VeƌstäŶdŶis füƌ diese zu eƌlaŶgeŶ. 
Daƌüďeƌ siŶd spƌaĐhliĐhe FähigkeiteŶ 
iŵ KiŶdesalteƌ ŵit eŶtsĐheideŶd füƌ 
die späteƌe sĐhulisĐhe uŶd ďeƌuliĐhe 
LaubahŶ.

KiŶdeƌtagesstäteŶ ďieteŶ ǀiele Mög-
liĐhkeiteŶ uŶd haďeŶ deŶ eǆpliziteŶ 
Autƌag, die spƌaĐhliĐhe EŶtǁiĐkluŶg 
ǀoŶ KiŶdeƌŶ opiŵal zu ďegleiteŶ 
uŶd zu uŶteƌstützeŶ. Daďei ǁiƌd ot 
zǁisĐheŶ spƌaĐhliĐheƌ BilduŶg uŶd 
spƌaĐhliĐheƌ FöƌdeƌuŶg uŶteƌsĐhie-
deŶ. SpƌaĐhliĐhe BilduŶg ǁiƌd als 
zeŶtƌale uŶd deiŶieƌte Aufgaďe alleƌ 
BilduŶgsiŶsituioŶeŶ uŶd daŵit auĐh 

deƌ fƌüheŶ KiŶdeƌtagesďetƌeuuŶg 
ǀeƌstaŶdeŶ. Sie sollte gezielt uŶd ƌe-
lekieƌt duƌĐh die FaĐhkƌäte eƌfolgeŶ 
uŶd ƌiĐhtet siĐh aŶ alle KiŶdeƌ, die die 
BetƌeuuŶgseiŶƌiĐhtuŶg ďesuĐheŶ. 
Daƌüďeƌ hiŶausgeheŶd ďezieht siĐh 
SpƌaĐhföƌdeƌuŶg ŵeist auf speziisĐhe 
HeƌaŶgeheŶsǁeiseŶ odeƌ MaßŶah-
ŵeŶ füƌ KiŶdeƌ ŵit eiŶeŵ zusätzli-
ĐheŶ spƌaĐhliĐheŶ Föƌdeƌďedaƌf, ǁie 
etǁa ŵehƌspƌaĐhige KiŶdeƌ, die teil-
ǁeise eƌst ŵit EiŶtƌit iŶ die Kita ďe-
giŶŶeŶ DeutsĐh zu leƌŶeŶ uŶd soŵit 
ŶoĐh ŶiĐht geŶug LeƌŶgelegeŶheiteŶ 
hateŶ odeƌ KiŶdeƌ ŵit spƌaĐhliĐheŶ 
VeƌzögeƌuŶgeŶ. VoŶ SpƌaĐhföƌdeƌuŶg 
aďzugƌeŶzeŶ ist eiŶe SpƌaĐhtheƌapie, 
die Ŷuƌ ďei eiŶeŵ aďgesiĐheƌteŶ kli-
ŶisĐheŶ BefuŶd ;zuŵ Beispiel eiŶeƌ 
SpƌaĐheŶtǁiĐkluŶgsstöƌuŶgͿ „ǀeƌoƌd-
Ŷet“ ǁiƌd uŶd deƌeŶ AďkläƌuŶg uŶd 
DuƌĐhfühƌuŶg ŶiĐht zu deŶ AufgaďeŶ 
pädagogisĐheƌ FaĐhkƌäte gehöƌeŶ 
;ǀgl. Eǆpeƌise „BilduŶg duƌĐh Spƌa-
Đhe uŶd SĐhƌit - BISS“, htp://ǁǁǁ.
ďiss-spƌaĐhďilduŶg.de/pdf/BiSS-Eǆ-
peƌise.pdfͿ.

Die Begrife der alltagsiŶtegrierteŶ spraĐhliĐheŶ BilduŶg uŶd FörderuŶg 
siŶd ŵitlerǁeile iŶ aller MuŶde. Was aďer ďedeuteŶ diese geŶau? UŶd ǁie 
kaŶŶ eiŶe solĐhe HeraŶgeheŶsǁeise ǁirkuŶgsǀoll uŶterstützt ǁerdeŶ? Der 
Beitrag führt aus, ǁaruŵ das eigeŶtliĐhe spraĐhliĐhe IŶterakioŶsǀerhalteŶ 
der pädagogisĐheŶ FaĐhkräte iŵ VordergruŶd steheŶ sollte uŶd ǁie dieses 
opiŵiert ǁerdeŶ kaŶŶ.

von Anke Buschmann und Stefi Sachse

Alltagsintegrierte sprachliche Bildung und 
Förderung – wie kann dies gelingen? 
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Sprache alltagsintegriert 
fördern  

SpƌaĐheŶtǁiĐkluŶg aŶ siĐh ist zuŶäĐhst 
eiŶ sehƌ ƌoďustes PhäŶoŵeŶ uŶd KiŶ-
deƌ duƌĐhlaufeŶ „Ƌuasi ǀoŶ alleiŶ“ uŶd 
iŶ ďeeiŶdƌuĐkeŶdeƌ GesĐhǁiŶdigkeit 
die uŶteƌsĐhiedliĐheŶ PhaseŶ uŶd 
MeileŶsteiŶe deƌ SpƌaĐheŶtǁiĐkluŶg. 
GleiĐhzeiig gehöƌeŶ aďeƌ SpƌaĐhauf-
fälligkeiteŶ zu deŶ häuigsteŶ EŶtǁiĐk-
luŶgspƌoďleŵeŶ iŵ VoƌsĐhulalteƌ. IŶ 
jedeƌ Kita giďt es KiŶdeƌ, die deutliĐh 
ǀeƌspätet aŶfaŶgeŶ zu spƌeĐheŶ, die 
iŵ VoƌsĐhulalteƌ ŶoĐh uŶdeutliĐh odeƌ 
fehleƌhat spƌeĐheŶ, die aufgƌuŶd ei-
Ŷeƌ aŶdeƌeŶ EƌstspƌaĐhe DeutsĐh eƌst 
iŶ deƌ Kita leƌŶeŶ odeƌ die iŶ eiŶeƌ 
koŵŵuŶikaioŶs- uŶd aŶƌeguŶgsaƌ-
ŵeŶ UŵgeďuŶg aufǁaĐhseŶ. Diese 
KiŶdeƌ ďeŶöigeŶ eiŶ ďesoŶdeƌs gu-
tes SpƌaĐhuŵfeld iŶ deƌ Kita, daŵit 
sie doƌt die ŶotǁeŶdigeŶ SpƌaĐheƌ-
fahƌuŶgeŶ saŵŵelŶ köŶŶeŶ uŶd deƌ 
LeistuŶgsuŶteƌsĐhied zu KiŶdeƌŶ ŵit 
guteŶ SpƌaĐhkoŵpeteŶzeŶ ŶiĐht gƌö-
ßeƌ ǁiƌd. 

Addiiǀe SpƌaĐhföƌdeƌpƌogƌaŵŵe, die 
soǁohl ǀoŶ FaĐhleuteŶ als auĐh deƌ 
Poliik zuŶäĐhst faǀoƌisieƌt uŶd iŶ die 
Pƌaǆis deƌ KiŶdeƌgäƌteŶ ǁeithiŶ iŵple-
ŵeŶieƌt ǁoƌdeŶ siŶd ;Liskeƌ ϮϬϭϭͿ, 
ďƌaĐhteŶ ďisheƌ ŶiĐht deŶ eƌǁüŶsĐh-
teŶ Eƌfolg. Es zeigte siĐh, dass diese 
speziisĐheŶ zuŵeist iŶ KleiŶgƌuppeŶ 
duƌĐhgefühƌteŶ MaßŶahŵeŶ keiŶeŶ 
Voƌteil iŵ VeƌgleiĐh zu deŶ ďisheƌ 
üďliĐheŶ uŶspeziisĐheŶ SpƌaĐhďil-
duŶgsŵaßŶahŵeŶ iŶ deƌ Kita hateŶ 
;HofŵaŶŶ et al. ϮϬϬϴ; Wolf, StaŶat 
uŶd WeŶdt ϮϬϭϭͿ. Die GƌüŶde dafüƌ 
siŶd ǀielfaĐh diskuieƌt ǁoƌdeŶ. Dazu 

gehöƌeŶ MäŶgel iŶ deƌ AusďilduŶg 
deƌ FaĐhkƌäte zuƌ VeƌǁeŶduŶg des 
Mateƌials, SĐhǁieƌigkeiteŶ iŶ deƌ pƌak-
isĐheŶ UŵsetzuŶg iŵ Alltag uŶd häu-
igeƌ Ausfall deƌ FöƌdeƌstuŶdeŶ, etǁa 
aufgƌuŶd ǀoŶ PeƌsoŶalŵaŶgel odeƌ 
RauŵpƌoďleŵeŶ. IŶ deŶ letzteŶ JahƌeŶ 
ist deshalď die FoƌdeƌuŶg ŶaĐh eiŶeƌ 
alltagsiŶtegƌieƌteŶ SpƌaĐhďilduŶg uŶd 
SpƌaĐhföƌdeƌuŶg iŵŵeƌ deutliĐheƌ ge-
ǁoƌdeŶ uŶd ǁuƌde ŶiĐht zuletzt duƌĐh 
die BuŶdesiŶiiaiǀe „Fƌühe ChaŶĐeŶ“ 
ďeziehuŶgsǁeise aktuell deŵ BuŶ-
despƌogƌaŵŵ „SpƌaĐhkitas“ ďuŶdes-
ǁeit uŶteƌstützt. AlltagsiŶtegƌieƌte 
SpƌaĐhďilduŶg uŶd SpƌaĐhföƌdeƌuŶg 
ŵeiŶt, dass deƌ Ŷoƌŵale Kita-Alltag 
ďesoŶdeƌs spƌaĐhleƌŶuŶteƌstützeŶd 
gestaltet ǁiƌd. Hieƌzu gehöƌeŶ etǁa 
eiŶe ƌege GespƌäĐhskultuƌ ďeiŵ Es-
seŶ, die GestaltuŶg des MoƌgeŶkƌei-
ses duƌĐh geŵeiŶsaŵes SiŶgeŶ uŶd 
EƌzähleŶ, soǁie das AŶsĐhaueŶ uŶd 
VoƌleseŶ ǀoŶ BildeƌďüĐheƌŶ. Daƌüďeƌ 
hiŶaus ǁeƌdeŶ IŶteƌakioŶeŶ iŵ ge-
ŵeiŶsaŵeŶ Spiel odeƌ ďei alltägliĐheŶ 
AďläufeŶ spƌaĐhföƌdeƌliĐh gestaltet, 
etǁa iŶdeŵ die FaĐhkƌäte HaŶdluŶ-
geŶ uŶd EƌeigŶisse spƌaĐhliĐh ďeglei-
teŶ uŶd koŵŵeŶieƌeŶ, GespƌäĐhsaŶ-
lässe sĐhafeŶ uŶd GespƌäĐhe ŵit uŶd 
zǁisĐheŶ deŶ KiŶdeƌŶ iŶiiieƌeŶ. Die 
FaĐhkƌäte ǁeƌdeŶ siĐh hieƌďei ihƌeƌ 
Rolle als SpƌaĐhǀoƌďild uŶd ǁiĐhigeƌ 
spƌaĐhliĐheƌ IŶteƌakioŶspaƌtŶeƌ ďe-
ǁusst.

Wenn die Intuition versagt

Mit KiŶdeƌŶ spƌeĐheŶ ǁiƌ Ŷoƌŵaleƌ-
ǁeise aŶdeƌs als ŵit EƌǁaĐhseŶeŶ. 
Wiƌ passeŶ uŶs iŶtuiiǀ ihƌeŶ spƌaĐhli-
ĐheŶ FähigkeiteŶ aŶ uŶd koŵŵuŶizie-
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ƌeŶ zuŵ Beispiel ŵit eiŶeŵ SäugliŶg 
auĐh aŶdeƌs als ŵit eiŶeŵ VoƌsĐhul-
kiŶd. Das SpƌaĐhaŶgeďot ist soŵit gut 
auf die kiŶdliĐheŶ SpƌaĐhleƌŶǀoƌaus-
setzuŶgeŶ aďgesiŵŵt, uŶd die KiŶdeƌ 
ďekoŵŵeŶ geŶau die SpƌaĐhe aŶge-
ďoteŶ, die sie geƌade füƌ ihƌe ǁeiteƌe 
SpƌaĐheŶtǁiĐkluŶg ďeŶöigeŶ.

IŶ deŵ MoŵeŶt, iŶ deŵ siĐh KiŶdeƌ 
spƌaĐhliĐh deutliĐh laŶgsaŵeƌ als aŶ-
deƌe KiŶdeƌ eŶtǁiĐkelŶ odeƌ SpƌaĐh-
aufälligkeiteŶ zeigeŶ, sĐheiŶt diese 
iŶtuiiǀe Fähigkeit gefähƌdet zu seiŶ. 
Soǁohl ElteƌŶ als auĐh pädagogisĐhes 
FaĐhpeƌsoŶal teŶdieƌeŶ iŵ GespƌäĐh 
ŵit spƌaĐhsĐhǁaĐheŶ KiŶdeƌŶ zu ǁe-
Ŷigeƌ föƌdeƌliĐheŶ IŶteƌakioŶeŶ. Bei 
ElteƌŶ ďeoďaĐhteteŶ TaŶŶoĐk uŶd Gi-
ƌolaŵeto ;ϭϵϵϮͿ, dass diese iŵ Veƌ-
gleiĐh zu ElteƌŶ spƌaĐhuŶaufälligeƌ 
KiŶdeƌ ihƌ SpƌaĐhaŶgeďot ǁeŶigeƌ aŶ 
deŶ ÄußeƌuŶgeŶ ihƌes KiŶdes ausƌiĐh-
teteŶ uŶd zudeŵ diƌekiǀeƌ uŶd koŶ-

tƌollieƌeŶdeƌ ŵit ihŶeŶ spƌaĐheŶ. Gi-
ƌolaŵeto et al. ;ϮϬϬϬͿ ďeoďaĐhteteŶ 
ďei EƌzieheƌiŶŶeŶ eďeŶfalls eiŶeŶ eheƌ 
diƌekiǀeŶ uŶd ǁeŶigeƌ spƌaĐhŵodel-
lieƌeŶdeŶ SpƌaĐhsil iŵ UŵgaŶg ŵit 
spƌaĐhaufälligeŶ KiŶdeƌŶ. Die KiŶdeƌ 
höƌteŶ ďeispielsǁeise deutliĐh ŵehƌ 
AŶǁeisuŶgeŶ uŶd ǁuƌdeŶ ǁeŶigeƌ 
iŶ EŶtsĐheiduŶgspƌozesse eiŶgeďuŶ-
deŶ. ReiŶe AŶǁeisuŶgeŶ ďieteŶ aďeƌ 
keiŶe gute uŶd ausƌeiĐheŶde GƌuŶd-
lage füƌ deŶ SpƌaĐheƌǁeƌď, da sie iŶ 
deƌ Regel keiŶe ŶeueŶ IŶfoƌŵaioŶeŶ 
eŶthalteŶ uŶd KiŶdeƌ ŶiĐht akiǀ zuŵ 
SpƌeĐheŶ aŶƌegeŶ. Alďeƌs et al. ;ϮϬϭϯͿ 
uŶteƌsuĐhteŶ die IŶteƌakioŶ zǁisĐheŶ 
FaĐhkƌat uŶd KiŶd iŶ Kƌippe uŶd Ta-
gesplege. Die EƌgeďŶisse zeigteŶ, dass 
spƌaĐhǀeƌzögeƌte KleiŶkiŶdeƌ ǁeŶigeƌ 
uŶd Ƌualitaiǀ ǁeŶigeƌ hoĐhǁeƌige 
IŶteƌakioŶeŶ ŵit FaĐhkƌäteŶ eƌfah-
ƌeŶ als spƌaĐhuŶaufällige KiŶdeƌ. Die 
FaĐhkƌäte aĐhteteŶ ǁeŶigeƌ daƌauf, 
oď die KiŶdeƌ aŶ sie geƌiĐhtete Äuße-
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ƌuŶgeŶ ǀeƌstaŶdeŶ hateŶ uŶd ŵo-
dellieƌteŶ die kiŶdliĐheŶ ÄußeƌuŶgeŶ 
selteŶeƌ ;gƌifeŶ diese also selteŶeƌ 
auf, ǁeŶdeteŶ ǁeŶigeƌ koƌƌigieƌeŶde 
RüĐkŵelduŶgeŶ aŶ, etĐ.Ϳ.

Dieses zu ǁeiteŶ TeileŶ uŶgüŶsige 
IŶteƌakioŶsǀeƌhalteŶ lässt siĐh aŵ 
ehesteŶ duƌĐh eiŶe VeƌuŶsiĐheƌuŶg 
deƌ FaĐhkƌäte iŶ deƌ KoŵŵuŶikai-
oŶ ŵit spƌaĐhaufälligeŶ KiŶdeƌŶ eƌ-
kläƌeŶ: Sie ŵöĐhteŶ die ďetƌofeŶeŶ 
KiŶdeƌ uŶteƌstützeŶ uŶd ihŶeŶ hel-
feŶ, ǁisseŶ Ŷuƌ ot ŶiĐht, ǁie sie dies 
aŵ ďesteŶ tuŶ köŶŶeŶ. Das heißt, eiŶ 
ďisheƌ ŶoĐh ǁeitgeheŶd uŶgeŶutztes 
PoteŶzial liegt iŶ deƌ SĐhuluŶg päda-
gogisĐheƌ FaĐhkƌäte iŶ deƌ IŶteƌakioŶ 
uŶd KoŵŵuŶikaioŶ ŵit spƌaĐhsĐhǁa-
ĐheŶ KiŶdeƌŶ. 

Heidelberger 
Interaktionstraining (HIT): 
Schulungskonzept für 
pädagogische Fachkräfte

EiŶ Beispiel füƌ eiŶe FoƌtďilduŶg, die 
fƌühpädagogisĐhe FaĐhkƌäte efekiǀ 

iŶ deƌ VeƌďesseƌuŶg ihƌes spƌaĐhliĐheŶ 
IŶteƌakioŶsǀeƌhalteŶs uŶteƌstützeŶ 
kaŶŶ, ist das IŶteƌakioŶstƌaiŶiŶg HIT 
„Heidelďeƌgeƌ IŶteƌakioŶstƌaiŶiŶg füƌ 
pädagogisĐhes FaĐhpeƌsoŶal zuƌ all-
tagsiŶtegƌieƌteŶ SpƌaĐhföƌdeƌuŶg eiŶ- 
uŶd ŵehƌspƌaĐhigeƌ KiŶdeƌ“ ;ǁǁǁ.
heidelďeƌgeƌ-iŶteƌakioŶstƌaiŶiŶg.deͿ. 
EiŶ solĐhes TƌaiŶiŶg hilt FaĐhkƌäteŶ 
aus Kƌippe, Tagesplege uŶd KiŶdeƌ-
gaƌteŶ, ihƌ IŶteƌakioŶsǀeƌhalteŶ ďe-
ǁusst ǁahƌzuŶehŵeŶ, zu ƌelekieƌeŶ 
uŶd eŶtspƌeĐheŶd zu ǀeƌďesseƌŶ. Iŵ 
FolgeŶdeŶ ist das HIT iŵ ÜďeƌďliĐk ďe-
sĐhƌieďeŶ. 

HIT: Hintergrund und Ziele 

Das Heidelďeƌgeƌ IŶteƌakioŶstƌaiŶiŶg 
füƌ pädagogisĐhe FaĐhkƌäte ist eiŶe 
AdaptaioŶ des ǁisseŶsĐhatliĐh eǀa-
luieƌteŶ „Heidelďeƌgeƌ ElteƌŶtƌaiŶiŶg 
zuƌ fƌüheŶ SpƌaĐhföƌdeƌuŶg HET“ 
;BusĐhŵaŶŶ ϮϬϭϭͿ. Es ist eiŶ Foƌtďil-
duŶgskoŶzept zuƌ QualiizieƌuŶg päd-
agogisĐheŶ FaĐhpeƌsoŶals aus Kƌippe, 
KiŶdeƌgaƌteŶ uŶd Tagesplege uŶd 
eǆisieƌt füƌ diese )ielgƌuppeŶ auĐh iŶ 

Heidelberger Interaktionstraining - HIT

Das HIT ǁiƌd ƌegelŵäßig iŵ )EL-)eŶtƌuŵ füƌ EŶtǁiĐkluŶg uŶd LeƌŶeŶ, 
Heidelďeƌg  aŶgeďoteŶ. RefeƌeŶiŶŶeŶ des )EL ďieteŶ das HIT zudeŵ iŶ 
Kita-Teaŵs odeƌ tƌägeƌüďeƌgƌeifeŶd deutsĐhlaŶdǁeit aŶ. 
Bei IŶteƌesse ŶehŵeŶ Sie KoŶtakt ŵit deŵ )EL auf:
)EL–)eŶtƌuŵ füƌ EŶtǁiĐkluŶg uŶd LeƌŶeŶ, Heidelďeƌg
Kaiseƌstƌaße ϯϲ, ϲϵϭϭϱ Heidelďeƌg
TelefoŶ: ϬϲϮϮϭ ϲϱϭϲϰϭϬ, Faǆ: ϬϲϮϮϭ ϲϱϭϲϰϭϯ
iŶfo@zel-heidelďeƌg.de, ǁǁǁ.zel-heidelďeƌg.de
ǁǁǁ.heidelďeƌgeƌ-iŶteƌakioŶstƌaiŶiŶg.de
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uŶteƌsĐhiedliĐheŶ VaƌiaŶteŶ ;HIT Kiga, 
HIT Kƌippe, HIT TagesplegeͿ.

Deƌ Fokus liegt auf eiŶeƌ VeƌďesseƌuŶg 
deƌ alltägliĐheŶ IŶteƌakioŶ uŶd Koŵ-

ŵuŶikaioŶ zǁisĐheŶ FaĐhpeƌsoŶ uŶd 
KiŶd, uŵ deŵ KiŶd iŵ RahŵeŶ Ŷatüƌ-
liĐheƌ IŶteƌakioŶeŶ das SpƌaĐhleƌŶeŶ 
zu eƌleiĐhteƌŶ. )u deŶ )ieleŶ des HIT 
gehöƌeŶ:

• WisseŶseƌǁeiteƌuŶg iŶ deŶ Be-
ƌeiĐheŶ SpƌaĐheŶtǁiĐkluŶg uŶd 
SpƌaĐheŶtǁiĐkluŶgsaufälligkei-
teŶ soǁie MehƌspƌaĐhigkeit

• KoŵpeteŶzeƌǁeiteƌuŶg iŶ deƌ 
EiŶsĐhätzuŶg spƌaĐhliĐheƌ Fähig-
keiteŶ ďei eiŶ- uŶd ŵehƌspƌaĐhig 
aufǁaĐhseŶdeŶ KiŶdeƌŶ

• Aďďau ǀoŶ UŶsiĐheƌheit iŵ 
spƌaĐhliĐheŶ UŵgaŶg ŵit 
spƌaĐhaufälligeŶ KiŶdeƌŶ

• EƌkeŶŶeŶ ǀoŶ uŶd adäƋuates 
ReagieƌeŶ auf KoŵŵuŶikaioŶs-
sigŶale ǀoŶ KiŶdeƌŶ, die üďeƌ 
geƌiŶge spƌaĐhliĐhe FähigkeiteŶ 
ǀeƌfügeŶ

• Eƌǁeƌď ǀoŶ HaŶdluŶgskoŵpe-
teŶz iŶ ŶatüƌliĐheŶ IŶteƌakioŶs-
situaioŶeŶ iŶ HiŶďliĐk auf eiŶ 
füƌ das jeǁeilige KiŶd opiŵales 
SpƌaĐhaŶgeďot

• EiŶŶehŵeŶ eiŶeƌ situaioŶsüďeƌ-
gƌeifeŶdeŶ spƌaĐhföƌdeƌliĐheŶ 
GƌuŶdhaltuŶg

• SiĐheƌheit iŵ EiŶsatz gezielteƌ 
SpƌaĐhlehƌstƌategieŶ

• Aďďau ǀoŶ spƌaĐhheŵŵeŶdeŶ 
VeƌhalteŶsǁeiseŶ uŶd uŶgüŶsi-
geŵ IŶteƌakioŶs-ǀeƌhalteŶ

HIT: Rahmenbedingungen 

Das Heidelďeƌgeƌ IŶteƌakioŶstƌaiŶiŶg 
ist als FoƌtďilduŶg ŵit seĐhs halďtägi-
geŶ SitzuŶgeŶ koŶzipieƌt uŶd ǁiƌd iŶ 
eiŶeƌ Gƌuppe ǀoŶ etǁa füŶfzehŶ Peƌ-
soŶeŶ duƌĐhgefühƌt. Deƌ AďstaŶd zǁi-
sĐheŶ deŶ SitzuŶgeŶ ďetƌägt etǁa ǀieƌ 
WoĐheŶ, sodass eiŶe läŶgeƌfƌisige Be-
gleituŶg deƌ FaĐhpeƌsoŶeŶ üďeƌ eiŶeŶ 
)eitƌauŵ ǀoŶ etǁa eiŶeŵ halďeŶ Jahƌ 
geǁähƌleistet ist. 

BesoŶdeƌs ďeǁähƌt hat siĐh die Qua-
liizieƌuŶg ǀoŶ gesaŵteŶ Teaŵs, deŶŶ 
so köŶŶeŶ siĐh die FaĐhkƌäte geŵeiŶ-
saŵ auf deŶ Weg ďegeďeŶ, siĐh gegeŶ-
seiig uŶteƌstützeŶ uŶd ǀoŶeiŶaŶdeƌ 
leƌŶeŶ. Uŵ eiŶe laŶgfƌisige VeƌäŶde-
ƌuŶg iŵ Teaŵ zu eƌƌeiĐheŶ, ďieteŶ siĐh 
aŶsĐhließeŶde CoaĐhiŶgteƌŵiŶe iŶ 
gƌößeƌeŵ zeitliĐheŶ AďstaŶd aŶ. 

HIT: Inhalte 

Die IŶhalte des HIT oƌieŶieƌeŶ siĐh 
aŵ Heidelďeƌgeƌ ElteƌŶtƌaiŶiŶg. Sie 
ďaueŶ sǇsteŵaisĐh aufeiŶaŶdeƌ auf 
uŶd eƌgäŶzeŶ siĐh. AusgeheŶd ǀoŵ 
WisseŶ üďeƌ deŶ ŶoƌŵaleŶ SpƌaĐheƌ-
ǁeƌď uŶd seiŶe StöƌuŶgeŶ, ǁeƌdeŶ 
die TeilŶehŵeƌiŶŶeŶ uŶd TeilŶeh-
ŵeƌ heƌaŶgefühƌt, ihƌe üďliĐheƌǁeise 
posiiǀe GƌuŶdhaltuŶg deŶ KiŶdeƌŶ 
gegeŶüďeƌ iŶ RiĐhtuŶg spƌaĐhföƌdeƌ-
liĐhe GƌuŶdhaltuŶg zu ƌelekieƌeŶ. 
Sie leƌŶeŶ, ihƌ SpƌaĐhaŶgeďot aŶ deŶ 
EŶtǁiĐkluŶgsstaŶd uŶd die LeƌŶǀo-
ƌaussetzuŶgeŶ eiŶes jedeŶ KiŶdes 
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aŶzupasseŶ uŶd eƌfahƌeŶ daƌüďeƌ hi-
Ŷaus, ǁie sie ďesiŵŵte SituaioŶeŶ, 
etǁa das geŵeiŶsaŵe AŶsĐhaueŶ 
ǀoŶ BildeƌďüĐheƌŶ odeƌ das geŵeiŶ-
saŵe Spiel, gezielt spƌaĐhföƌdeƌliĐh 
gestalteŶ köŶŶeŶ uŶd ǁelĐhe Veƌhal-
teŶsǁeiseŶ siĐh eheƌ Ŷegaiǀ auf die 
kiŶdliĐhe SpƌeĐhfƌeude ausǁiƌkeŶ. Die 
eƌaƌďeiteteŶ StƌategieŶ ǁeƌdeŶ zu-
deŵ auf die ǁiedeƌholt autƌeteŶdeŶ 
SituaioŶeŶ iŶ deƌ Kita ǁie BegƌüßuŶg 
uŶd VeƌaďsĐhieduŶg, geŵeiŶsaŵes 
EsseŶ uŶd die PlegesituaioŶeŶ ;ǁie 
WiĐkelŶ odeƌ BegleituŶg zuƌ Toilet-
teͿ üďeƌtƌageŶ. UŶteƌsĐhiedeŶ ǁiƌd 
zǁisĐheŶ SituaioŶeŶ, die EiŶzelkoŶ-
takte ŵit KiŶdeƌŶ eƌŵögliĐheŶ uŶd 
SituaioŶeŶ, die Ŷahezu aussĐhließliĐh 
iŵ GƌuppeŶkoŶteǆt stafiŶdeŶ. EiŶ 
GƌuŶdpƌiŶzip deƌ alltagsiŶtegƌieƌteŶ 
SpƌaĐhföƌdeƌuŶg heißt: „Das KiŶd ak-
iǀ ǁeƌdeŶ lasseŶ“, deŶŶ „SpƌeĐheŶ 
leƌŶeŶ“ kaŶŶ Ŷuƌ üďeƌ „SpƌeĐheŶ 
üďeŶ“ eƌfolgeŶ.

HIT: Methoden der Fortbildung

Das IŶteƌakioŶstƌaiŶiŶg ist iŶ hoheŵ 
Maße pƌaǆisoƌieŶieƌt uŶd ǁiƌd aď-
ǁeĐhsluŶgsƌeiĐh uŶteƌ EiŶďezug uŶ-
teƌsĐhiedliĐheƌ MethodeŶ aus deƌ Eƌ-
ǁaĐhseŶeŶďilduŶg gestaltet. Oďeƌste 
Pƌäŵisse ďei deƌ VeƌŵitluŶg deƌ IŶ-
halte ist die WeƌtsĐhätzuŶg deƌ Foƌtďil-
duŶgsteilŶehŵeƌ als koŵpeteŶte päd-
agogisĐhe FaĐhkƌäte. Die EƌaƌďeituŶg 
ǀoŶ WisseŶ gesĐhieht soŵit stets akiǀ 
uŶteƌ EiŶďezug des VoƌǁisseŶs uŶd 
deƌ EƌfahƌuŶgeŶ deƌ TeilŶehŵeƌ. We-
seŶtliĐhe StƌategieŶ ǁeƌdeŶ aŶhaŶd 
ǀoŶ VideoĐlips geŵeiŶsaŵ eƌaƌďeitet 
uŶd aŶsĐhließeŶd iŶ KleiŶgƌuppeŶ 
auspƌoďieƌt uŶd ďespƌoĐheŶ. Diese 

akiǀe AuseiŶaŶdeƌsetzuŶg eƌleiĐhteƌt 
deŶ TƌaŶsfeƌ iŶ deŶ Kita-Alltag. Die 
UŵsetzuŶg ŵit deŶ KiŶdeƌŶ eƌfolgt 
zǁisĐheŶ deŶ SitzuŶgeŶ. )u BegiŶŶ ei-
Ŷeƌ jedeŶ SitzuŶg ǁeƌdeŶ EƌfahƌuŶgeŶ 
üďeƌ deŶ Eƌfolg deƌ AŶǁeŶduŶg aus-
getausĐht. Die TeilŶehŵeƌiŶŶeŶ uŶd 
TeilŶehŵeƌ ǁeƌdeŶ aŶgehalteŶ, siĐh 
zuŶäĐhst auf die IŶteƌakioŶ ŵit eiŶ ďis 
dƌei KiŶdeƌŶ, ǁelĐhe zu deŶ spƌaĐhliĐh 
sĐhǁäĐhsteŶ ihƌeƌ Gƌuppe gehöƌeŶ, zu 
koŶzeŶtƌieƌeŶ. Dies eƌhöht die Eƌfolgs-
ǁahƌsĐheiŶliĐhkeit uŶd fühƌt ǀeƌŵehƌt 
zuƌ WahƌŶehŵuŶg ǀoŶ Selďstǁiƌk-
saŵkeit, ǁelĐhe eiŶe uŶaďdiŶgďaƌe 
VoƌaussetzuŶg füƌ eiŶe laŶgfƌisige 
VeƌhalteŶsäŶdeƌuŶg ist. 

EiŶ SĐhǁeƌpuŶkt aď SitzuŶg ϯ ďildet 
die VideosupeƌǀisioŶ eiŶeƌ aktuel-
leŶ IŶteƌakioŶssituaioŶ ŵit eiŶeŵ 
spƌaĐhaufälligeŶ KiŶd. Die AufŶahŵe 
selďst fühƌt ďeƌeits zu eiŶeƌ ǀeƌieteŶ 
ReleǆioŶ des IŶteƌakioŶsǀeƌhalteŶs. 
IŶ deƌ Gƌuppe ǁiƌd auf die ďeƌeits 
sehƌ gut uŵgesetzteŶ SpƌaĐhföƌdeƌ-
stƌategieŶ fokussieƌt. )u deŶ IŶhalteŶ 
jedeƌ SitzuŶg eƌhalteŶ die TeilŶehŵeƌ 
zudeŵ aŶsĐhauliĐhes sĐhƌitliĐhes Be-
gleitŵateƌial.

Studien zur Überprüfung der 
Wirksamkeit 

Suďjekiǀe	KoŵpeteŶzerǁeiteruŶg	
uŶd	WisseŶszuǁaĐhs	ďei	deŶ	Teil-
ŶehŵeriŶŶeŶ	uŶd	TeilŶehŵerŶ

IŶ eiŶeƌ BefƌaguŶg ǀoŶ FaĐhkƌäteŶ 
aus zehŶ HIT KuƌseŶ ǁuƌde eƌfasst, 
iŶǁiefeƌŶ siĐh die TeilŶehŵeƌiŶŶeŶ 
uŶd TeilŶehŵeƌ ŶaĐh deŵ HIT koŵ-

peteŶteƌ iŵ UŵgaŶg ŵit spƌaĐhauf-
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fälligeŶ KiŶdeƌŶ fühleŶ uŶd glauďeŶ, 
diese ďesseƌ uŶteƌstützeŶ zu köŶŶeŶ. 
Daƌüďeƌ hiŶaus ǁuƌde getestet, oď 
siĐh duƌĐh das TƌaiŶiŶg eiŶ oďjekiǀ 
ŵessďaƌeƌ WisseŶszuǁaĐhs iŶ deŶ 
TheŵeŶgeďieteŶ aufällige SpƌaĐheŶt-
ǁiĐkluŶg, MehƌspƌaĐhigkeit uŶd Stƌa-
tegieŶ deƌ alltagsiŶtegƌieƌteŶ SpƌaĐh-
föƌdeƌuŶg eƌzieleŶ lässt. IŶsgesaŵt 
ϭϭϲ FaĐhkƌäte füllteŶ ǀoƌ uŶd ŶaĐh 
AďsolǀieƌeŶ des HITs jeǁeils eiŶeŶ 
FƌageďogeŶ ďezügliĐh ihƌeƌ SelďsteiŶ-
sĐhätzuŶg soǁie ihƌes KeŶŶtŶisstaŶ-
des aus. Hieƌďei zeigte siĐh, dass ŶaĐh 
AďsolǀieƌeŶ des HIT eiŶe sigŶiikaŶt 
ďesseƌe SelďsteiŶsĐhätzuŶg deƌ eige-
ŶeŶ KoŵpeteŶz iŶ alleŶ aďgefƌagteŶ 
BeƌeiĐheŶ geŵesseŶ ǁeƌdeŶ koŶŶte: 
So sĐhätzteŶ siĐh die FaĐhkƌäte iŵ 
AŶsĐhluss aŶ das TƌaiŶiŶg hiŶsiĐht-
liĐh ihƌeƌ Fähigkeit zuƌ UŶteƌstützuŶg 
ŵehƌspƌaĐhigeƌ uŶd spƌaĐhaufälligeƌ 
KiŶdeƌ ŵit MethodeŶ deƌ alltagsiŶte-
gƌieƌteŶ SpƌaĐhföƌdeƌuŶg als koŵpe-
teŶteƌ eiŶ. )udeŵ gaďeŶ sie aŶ, deŶ 
StaŶd deƌ SpƌaĐheŶtǁiĐkluŶg eiŶes 
eiŶspƌaĐhigeŶ odeƌ ŵehƌspƌaĐhigeŶ 
KiŶdes ďesseƌ ďeuƌteileŶ zu köŶŶeŶ 
uŶd daŵit auĐh AufälligkeiteŶ eheƌ zu 
eƌkeŶŶeŶ.

Daƌüďeƌ hiŶaus zeigte siĐh eiŶ ďedeut-
saŵeƌ WisseŶszuǁaĐhs ďei deŶ FaĐh-
kƌäteŶ iŶ deŶ BeƌeiĐheŶ ǀeƌzögeƌte 
SpƌaĐheŶtǁiĐkluŶg, MehƌspƌaĐhigkeit, 
spƌaĐhföƌdeƌliĐhe GƌuŶdhaltuŶg uŶd 
EiŶsatz ǀoŶ ModellieƌuŶgsteĐhŶikeŶ. 
Die TeilŶehŵeŶdeŶ sĐhätzteŶ deŶ ho-
heŶ Pƌaǆisďezug deƌ FoƌtďilduŶg, die 
MögliĐhkeit zuŵ AustausĐh uŶd zuƌ 
VideosupeƌǀisioŶ. IŶsgesaŵt ǁaƌ eiŶ 
hohes Maß aŶ )ufƌiedeŶheit ŵit deƌ 
FoƌtďilduŶg zu ǀeƌzeiĐhŶeŶ.

ÄŶderuŶg	des	VerhalteŶs	der	päd-
agogisĐheŶ	FaĐhkräte	uŶd	posiiǀe	
AusǁirkuŶgeŶ	auf	die	spraĐhliĐheŶ	
FähigkeiteŶ	der	KiŶder

Mit uŶteƌsĐhiedliĐheŶ StudieŶ ;ďei-
spielsǁeise iŶ KaŶada uŶd DeutsĐh-
laŶdͿ ǁuƌde uŶteƌsuĐht, ǁelĐhe 
VeƌäŶdeƌuŶgeŶ duƌĐh eiŶ oďeŶ ďe-
sĐhƌieďeŶes IŶteƌakioŶstƌaiŶiŶg ďei 
deŶ pädagogisĐheŶ FaĐhkƌäte soǁie 
deŶ ďeteiligteŶ KiŶdeƌ eƌƌeiĐht ǁeƌ-
deŶ köŶŶeŶ ;)usaŵŵeŶfassuŶg sie-
he ďeispielsǁeise BusĐhŵaŶŶ ϮϬϭϱͿ. 
IŶsgesaŵt siŶd die EƌgeďŶisse sehƌ 
ǀielǀeƌspƌeĐheŶd. DuƌĐh eiŶ TƌaiŶiŶg 
des spƌaĐhliĐheŶ IŶteƌakioŶsǀeƌhal-
teŶs kaŶŶ es geliŶgeŶ, dass die päd-
agogisĐheŶ FaĐhkƌäte deutliĐh ŵehƌ 
spƌaĐhföƌdeƌliĐhes IŶteƌakioŶsǀeƌhal-
teŶ zeigeŶ. So ŶehŵeŶ sie häuigeƌ 
eiŶe spƌaĐhföƌdeƌliĐhe GƌuŶdhaltuŶg 
eiŶ, zeigeŶ ŵehƌ SpƌaĐhlehƌstƌategi-
eŶ iŶ deƌ IŶteƌakioŶ ŵit KiŶdeƌŶ uŶd 
köŶŶeŶ deutliĐh ďesseƌ uŶd aŶgeŵes-
seŶeƌ auf fehleƌhate ÄußeƌuŶgeŶ ǀoŶ 
KiŶdeƌŶ ƌeagieƌeŶ ;SiŵoŶ uŶd SaĐhse 
ϮϬϭϭͿ. IŶ deƌ Folge koŶŶte ďeoďaĐh-
tet ǁeƌdeŶ, dass ǀoƌ alleŵ spƌaĐhliĐh 
sĐhǁaĐhe KiŶdeƌ iŶ BildeƌďuĐhsitua-
ioŶeŶ ŵehƌ uŶd läŶgeƌe Sätze spƌe-
ĐheŶ uŶd sogaƌ iŶ uŶaďhäŶgig daǀoŶ 
duƌĐhgefühƌteŶ SpƌaĐhtests ďesseƌ 
aďsĐhŶeideŶ ;BusĐhŵaŶŶ uŶd Jooss 
ϮϬϭϭ; SiŵoŶa uŶd SaĐhse ϮϬϭϯͿ. Dies 
koŶŶte auĐh füƌ juŶge ŵehƌspƌaĐhige 
KiŶdeƌ gezeigt ǁeƌdeŶ ;Studie MAUS, 
htps://ǁǁǁ.ph-heidelďeƌg.de/ilead-
ŵiŶ/ǁp/ǁp-saĐhse/FoƌsĐhuŶgspƌo-
jekte/MAUS/MAUS_BƌosĐhueƌe.pdfͿ.

IŶ deŶ StudieŶ ǁuƌde jeǁeils ǀeƌgli-
ĐheŶ, ǁie eiŶ IŶteƌakioŶstƌaiŶiŶg iŵ 
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VeƌgleiĐh zu aŶdeƌeŶ HeƌaŶgeheŶs-
ǁeiseŶ ǁiƌkt. Daďei ǁuƌde deutliĐh, 
dass die posiiǀeŶ Efekte siĐh tatsäĐh-
liĐh auf die iŶteŶsiǀe AuseiŶaŶdeƌset-
zuŶg ŵit deŵ eigeŶeŶ spƌaĐhliĐheŶ 
IŶteƌakioŶsǀeƌhalteŶ, soǁie das ÜďeŶ 
uŶd die BegleituŶg uŶd RüĐkŵelduŶg 
duƌĐh eiŶeŶ TƌaiŶeƌ zuƌüĐkfühƌeŶ las-
seŶ. DeŵgegeŶüďeƌ ǁaƌ es ŶiĐht aus-
ƌeiĐheŶd, ledigliĐh WisseŶ daƌüďeƌ 
zu ǀeƌŵitelŶ, ǁie alltagsiŶtegƌieƌte 
SpƌaĐhföƌdeƌuŶg fuŶkioŶieƌeŶ kaŶŶ. 
EiŶe solĐhe FoƌtďilduŶg ǁuƌde zǁaƌ 
ǀoŶ deŶ FaĐhkƌäteŶ sehƌ posiiǀ ďe-
ǁeƌtet uŶd die MateƌialieŶ aŶgeŶoŵ-

ŵeŶ, alleƌdiŶgs fühƌte diese zu keiŶeƌ 
eŶtsĐheideŶdeŶ VeƌďesseƌuŶg des 
IŶteƌakioŶsǀeƌhalteŶs uŶd auĐh zu 
keiŶeƌ ÜďeƌlegeŶheit deƌ spƌaĐhliĐheŶ 
EŶtǁiĐkluŶg deƌ ďeteiligteŶ KiŶdeƌ. 

Zu	deŶ	AutoriŶŶeŶ

Dr. Stei SaĐhse studierte PsyĐhologie 
aŶ der Huŵďoldt-UŶiǀersität iŶ BerliŶ. 

IŶ der AďteiluŶg für EŶtǁiĐkluŶgs-
störuŶgeŶ der KliŶik für KiŶder- uŶd 

JugeŶdpsyĐhiatrie der LMU MüŶĐheŶ 
arďeitete uŶd proŵoǀierte sie ŵit 

eiŶer LäŶgssĐhŶitstudie zu KiŶderŶ 
ŵit ǀerspäteteŵ SpreĐhďegiŶŶ. 

AŶ der UŶiǀersität Ulŵ leitete 
sie aŵ )NL-TraŶsfer)eŶtruŵ für 

NeuroǁisseŶsĐhateŶ uŶd LerŶeŶ eiŶe 
Arďeitsgruppe zu SpraĐheŶtǁiĐkluŶg 

uŶd SpraĐhförderuŶg iŶ 
KiŶdertagesstäteŶ. Seit Oktoďer 

ϮϬϭϯ ist sie ProfessoriŶ für 
EŶtǁiĐkluŶgspsyĐhologie ŵit deŵ 

SĐhǁerpuŶkt SpraĐheŶtǁiĐkluŶg 
 aŶ der PädagogisĐheŶ 

HoĐhsĐhule Heidelďerg.

Dr. AŶke BusĐhŵaŶŶ, Diploŵ-
PsyĐhologiŶ, ϮϬϬϭ-ϮϬϬϵ kliŶisĐhe 

Täigkeit iŵ SozialpädiatrisĐheŶ 
)eŶtruŵ, UŶiǀersitätskliŶikuŵ 

Heidelďerg; ϮϬϬϮ-ϮϬϬϲ 
EŶtǁiĐkluŶg uŶd EǀaluaioŶ 
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UŶiǀersität FraŶkfurt; ϮϬϬϵ-ϮϬϭϱ 
LeituŶg FrühiŶterǀeŶioŶszeŶtruŵ, 
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EŶtǁiĐkluŶgspsyĐhologie ŵit 
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PädagogisĐheŶ HoĐhsĐhule 
Heidelďerg; seit ϮϬϭϱ LeituŶg )EL–

)eŶtruŵ für EŶtǁiĐkluŶg uŶd LerŶeŶ, 
Heidelďerg ŵit deŶ SĐhǁerpuŶkteŶ 

psyĐhologisĐhe DiagŶosik 
ďei EŶtǁiĐkluŶgs-, LerŶ- uŶd 
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ŵit SĐhǁerpuŶkt SpraĐhe uŶd 
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Das Thema Sprache im LAG-Seminarprogramm 2017

Gelebte Mehrsprachigkeit – Sprache sichtbar machen

Das SeŵiŶaƌ ǀeƌŵitelt eiŶeŶ ÜďeƌďliĐk üďeƌ MehƌspƌaĐhigkeit soǁie die  
geluŶgeŶe Pƌaǆus ŵehƌspƌaĐhigkeƌ Kitas uŶd giďt Iŵpulse, ǁie  
MehƌspƌaĐhigkeit iŶ deƌ EiŶƌiĐhtuŶg siĐhtďaƌ geŵaĐht ǁeƌdeŶ kaŶŶ.
KursŶuŵŵer: ϭϮ/ϮϬϭϳ Datuŵ: Ϯϱ. Apƌil ϮϬϭϳ

Mit Kindern kleine Geschichten erinden  –  
Alltagsintegrierte Sprachbildung und Sprachförderung

KiŶdeƌ, die ihƌe EƌzählkoŵpeteŶz eŶfalteŶ köŶŶeŶ, haďeŶ deutliĐh ďesseƌe 
ChaŶĐeŶ iŶ deƌ SĐhule. KeŶŶeŶ ǁiƌ die GƌuŶdďausteiŶe ǀoŶ GesĐhiĐhteŶ,  
köŶŶeŶ ǁiƌ die kleiŶeŶ Eƌzähleƌ daƌiŶ uŶteƌstützeŶ, ihƌeƌ GesĐhiĐhte Foƌŵ uŶd 
AusdƌuĐk zu geďeŶ.
KursŶuŵŵer: Ϯϱ/ϮϬϭϳ Datuŵ: Ϯϳ. Oktoďeƌ ϮϬϭϳ

Bewegte Schritte in unsere Sprache –  
Alltagsintegrierte psychomotorische Sprachförderung

BeǁeguŶg uŶd HaŶdluŶg spieleŶ füƌ deŶ kiŶdliĐheŶ SpƌaĐheƌǁeƌď eiŶe  
zeŶtƌale Rolle. Iŵ SeŵiŶaƌ ǁeƌdeŶ MögliĐhkeiteŶ alltagsiŶtegƌieƌteƌ  
psǇĐhoŵotoƌisĐh oƌieŶieƌteƌ SpƌaĐhföƌdeƌuŶg uŶd -ďilduŶg pƌakisĐh  
eƌfahƌeŶ uŶd theoƌeisĐh eƌkläƌt. 
KursŶuŵŵer: ϯϵ/ϮϬϭϳ Datuŵ: Ϭϴ. Noǀeŵďeƌ ϮϬϭϳ


